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1. ¢Qué significa el dominio de una lengua
segun el MCER-VC?

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, ensefianza
y evaluacion. Volumen Complementario (MCER-VC) responde a una pregunta muy
simple:

((;Qué significa el dominio de una lenguaD

Este documento resume los aspectos mas relevantes del dominio de una lengua en
relacion con dos ejes — el eje vertical, el eje horizontal — asi como una competencia
adicional.

1.1. El eje vertical

GQué significa el dominio de una lengua en el gje vertica/D

- En esta seccion hablaremos de lo que significa el eje vertical, es decir, que
significan los niveles de progreso de dificultad desde (Pre-)Al a C2.
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- Palabras clave

Eje vertical
Nivel de progresion
Dominio de lenguas

Segun el MCER-VC dominar una lengua, implica conocerla en relacién con dos

grandes ejes: el eje vertical (Figura 1) y el eje horizontal.

Figura 1. El eje vertical del MCER-VC: los niveles de progresion.

Niveles de progresion

El eje vertical indica, de menos a mas, el nivel de progreso de un/a aprendiz en torno
a tres categorias: competencias, actividades y estrategias (ver eje horizontal mas
abajo). Este eje vertical esta compuesto por seis niveles de referencia divididos en tres
franjas (Figura 2): usuario basico (Al-A2), independiente (B1-B2) y competente (C1-C2).

Cada uno de estos seis niveles constituyen bandas anchas que a su vez se suelen
subdividir, por ejemplo, Al / Al+ para describir con mayor exactitud el nivel en el que

se encuentra el/la aprendiz.
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Figura 2. Los niveles de progresion del eje vertical.
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C2
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il Pre-Al

Estos niveles de progresion comienzan con la banda A (usuario basico) y culminan
con la C (avanzado). La franja Al es |la primera que permite utilizar lalengua de manera

creativa, produciendo y utilizando expresiones nuevas.

No obstante, el nivel A no representa necesariamente la banda mas baja, ya que es
posible estar familiarizado con cierto vocabulario, frases hechas o expresiones basicas
en una lengua sin ser capaz de hacer un uso creativo de la misma. A este estadio se le
denomina nivel Pre-Al. La figura 2 representa esa diferencia entre el uso creativo de

la lengua (Al a C2) frente a la mera reproduccion de palabras o expresiones (Pre-Al).

En el otro extremo se encuentra al nivel méas avanzado, C2. Cuando el/la aprendiz
alcanza esta banda, su dominio de la lengua le permite expresarse de manera
coherente, precisa y apropiada. Un aspecto interesante es que C2 no equivale al
conocimiento de un idioma que pueda tener un “hablante nativo”, sino al dominio
que muestra un hablante competente de la lengua en distintos contextos de la vida

cotidiana o laboral.
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1.2. El eje horizontal

C(;Qué es el gje horizontal'.D

-» En esta seccion hablaremos de lo que significa el eje horizontal, es decir, qué

elementos o dareas se incluyen en la descripcion de la lengua segun el MCER-VC.

-» Palabras clave

-

~

Competencia comunicativa

Competencia general

Actividad comunicativa

Estrategia comunicativa

N\ J

El eje horizontal incluye competencias, actividades comunicativas y estrategias de la

lengua (Figura 3).

Figura 3. El eje vertical y el eje horizontal del MCER-VC: las competencias, actividades

y estrategias comunicativas.
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En el eje horizontal, el dominio una lengua descansa sobre cuatro pilares. Segun la
Figura 4, el dominio general de una lengua es el conjunto de competencias generales
y comunicativas, asicomo de actividadesy estrategias que permiten la comunicacion

mediante una lengua.

Figura 4. Estructura del esquema descriptivo del MCER (MCER-VC, 2021, p. 42).

Actividades Estrateglas
Cuw comunicativas comunicativas
erales de la lengua
I
Comprensian
I
Saber hacer
|
Saber ser C;r;lgp:‘t:tnkc;a Interaccion Interacci6n
|
Saber aprender

Enel MCER-VC, lascompetencias engloban todoaquello (conocimientos, habilidades
y rasgos personales) que permite al individuo llevar a cabo cualquier tipo de accion,
desde conducir una bicicleta a escribir un libro. Las competencias comunicativas son

mas especificas, ya que permiten a una persona actuar utilizando una lengua.

1.2.1. Las competencias generales

Las competencias generales (Figura 5) abarcan cualquier tipo de competencia
gue las personas podamos desarrollar a lo largo de la vida. Surgen tanto de todas
las experiencias vividas como de nuestro aprendizaje formal mediante el sistema

educativo.
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Figura 5. Competencias generales (adaptado del MCER-VC, 2021, p. 42).

Competencias
generales
I
conocimiento del mundo,
Saber _ conocimiento sociocultural,
: conciencia intercultural
habilidades y capacidades
Saber hacer — practicas, habilidades o
: capacidades interculturales
actitudes, motivaciones, valores,
Saber ser — creencias, estilos cognitivos,
| rasgos de personalidad
habilidades de estudio,
Saber aprender — conciencia del lenguaje y la

comunicacion

Segun se observa en la parte izquierda de la Figura, las competencias generales
incluyen cuatro elementos. Primero, comunicarse mediante una lengua no es
posible sin un “saber” o conocimiento del mundo que todos vamos adquiriendo a lo
largo de nuestra vida, un conocimiento de distintas sociedades y culturas del mundo
(incluidas las comunidades donde se habla la lengua que se esta aprendiendo) y una
conciencia intercultural que facilita la comparacion entre lo que conocemos, nuestra

cultura, y otras culturas.

Segundo, nuestra capacidad de comunicacidon descansa también en nuestro
“saber hacer”, que consiste en habilidades practicas de todo tipo (desde sociales a

profesionales), incluyendo habilidades interculturales como la mediacion.

Tercero, gran parte de lo que comunicamos esta relacionado con nuestro “saber ser”,
la competencia existencial en la que entran en juego las actitudes, motivaciones,
valores, creencias, estilos cognitivos y otros rasgos de nuestra personalidad. Por
ultimo, se encuentra la competencia general de “saber aprender”, la habilidad de

reflexionar sobre la lengua, el proceso de aprendizaje y la comunicacion.

14
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Las competencias generales son cruciales en esta concepcion del dominio general
de una lengua, pues nuestro conocimiento del mundo, nuestra madurez cognitiva
y caracteristicas personales, asi como nuestras vivencias facilitan la comunicacion,
independientemente de la lengua en la que se realice. A pesar de su importancia, el
CEFR-CV no propone ninguna escala para las competencias generales. Las escalas,
(Pre-)Al-C2 se aplican a los otres tres pilares: competencias, estrategias y actividades

comunicativas de la lengua.

1.2.2. Las competencias comunicativas

El segundo gran bloque de competencias lo forman las competencias comunicativas
de la lengua (Figura 6), que comprenden la competencia linguistica, la competencia

sociolinguistica y la competencia pragmatica.

Figura 6. Competencias comunicativas de la lengua (MCER-VC, 2021, p. 143).

Competenclas comunicativas
de la lengua

Competencia

soclolingliistica Competencla pragmadtica

Competencia lingiiistica

Flexibilidad

Alcance lingiistico general

Alcance léxico

Correccidn gramatical

Control léxico

Control fonologico

Control ortogrifico

Adecuacién sociolingiistica
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La competencia linguistica (columna azul) abarca todos los recursos que la lengua
ofrece paraformularyenlazarmensajes bien estructurados,coherentesysignificativos
(Figura 7).

Figura 7. Competencia linguistica (adaptada del MCER-VC, 2021, p. 143).

conocimiento y capacidad
generativa del/de la aprendiz

1. Alcance lingtistico general

ICa

2. Alcance léxico vocabulario o repertorio léxico

’

ingliis

habilidad de emplear formas

3. Correccion gramatical fijas y capacidad de atender a
las formas gramaticales

capacidad para seleccionar la
expresion adecuada del
repertorio

4. Control léxico

habilidad de articular sonidos y
emplear rasgos prosédicos
como el acento y la entonacion

5. Control fonoldégico

Competencia |

6. Control ortografico produccion de mensajes
escritos inteligibles

El primero de estos recursos es el “alcance linguistico general”, el conocimiento y
la capacidad creativa que la persona muestra cuando utiliza formas y expresiones
nuevas y las adapta a situaciones comunicativas diversas. En segundo lugar, el
“alcance léxico” se refiere al uso del vocabulario o repertorio de palabras, expresiones
coloquiales e idiomaticas (ver descriptores de “alcance [éxico” en la Figura 14 mas abajo).

En tercer lugar, la “correccion gramatical” engloba el uso de frases hechas y la
habilidad de prestar atencion a como se estructura un mensaje de una manera
adecuada siguiendo la gramatica de una lengua. En cuarto lugar, el “control |éxico”
hace referencia a la habilidad del usuario para elegir la expresion correcta dentro
de su repertorio Iéxico. En quinto lugar, el “control fonoldgico” abarca la articulacion
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de sonidos, el acento, el ritmo y la entonacion, asi como la habilidad de ajustarlos o
modificarlos para enfatizar un mensaje especifico. Por ultimo, el “control ortografico”
se refleja en la produccion de mensajes escritos inteligibles, para lo cual se necesita

desarrollar la destreza de copiar, deletrear y usar la puntuacion.

El segundo componente de la competencia linguistica (columna verde en la Figura 6)
es la competencia sociolinguistica, ligada a la dimension social del lenguaje (Figura 8).

Figura 8. Competencia sociolinguistica (adaptada MCER-VC, 2021, p. 143).

reconocimiento de las claves
—T <:I socioculturales que facilitan la
interaccién y la socializacion

En el MCER-VC, la competencia sociolinguistica se desarrolla en una Unica area,
la “adecuacion sociolinguistica”, que implica el reconocimiento de las claves
socioculturales que facilitan la interaccion y la socializacion. La adecuacion
sociolinguistica permite hacer un uso del lenguaje ajustado a una situacion
comunicativa determinada, cuando el/la hablante/aprendiz elige un registro,
dialecto o acento apropiado, y cuando utiliza férmulas de cortesia (ver descriptores

de “adecuacion sociolinguistica” en la Figura 15 mas adelante).
El tercer componente de la competencia linguistica es la competencia pragmatica

(columna fucsia en la Figura 6), la habilidad para producir textos tanto escritos como

orales adaptados a un contexto determinado (Figura 9).

17
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Figura 9. Competencia pragmatica (adaptada del MCER-VC, 2021, p. 143).

adaptacion de la lengua a nuevas
situaciones y reformulacion de la
informacion evitando ambigliedades

a. Flexibilidad

ICa

t

habilidad de comenzar, intervenir y

b. Turnos de palabra e .
finalizar conversaciones

’

c. Desarrollo tematico presentacion de ideas de forma ldgica

®
=
o0
©
| -
Q.
e

integracién de elementos en un texto

d. Coherencia Y cohesion formando un todo coherente

comunicacion de lo que se desea

e. Precision
expresar exactamente

Competenc

espontaneidad y capacidad de
mantener un discurso o conversacion

FTrT 1111

6. Fluidez

La competencia pragmatica incluye seis escalas: a) “flexibilidad”, la destreza de
adaptar la lengua a nuevas situaciones evitando ambigUedades; b) “turnos de
palabra”, la habilidad de comenzar, mantenery finalizar conversaciones; c) “desarrollo
tematico”, la presentacion de ideas de manera légica y relacionandolas con otras
ideas; d) “coherencia y cohesion”, que permiten la integracion de los distintos
elementos para formar un texto oral o escrito coherente (por ejemplo, usando la
referencia, la sustitucion, la elipsis, distintos marcadores del discurso, y conectores
l6gicos y temporales); e) “precision”, la destreza de comunicar con exactitud lo que
se desea expresar; f) “fluidez”, que implica cierta espontaneidad durante el proceso

comunicativo.
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1.2.3. Las actividades y las estrategias comunicativas de la lengua

De los cuatro pilares necesarios para dominar una lengua, dos de ellos corresponden
a las competencias generales y a las competencias comunicativas de la lengua. Los
dos ultimos son las actividades (columna izquierda en la Figura 10) y las estrategias
comunicativas (columna derecha).

Figura 10. Las actividades y estrategias comunicativas de la lengua (MCER-VC, 2021,
p. 42).

1
Actividades Estrateglas

comunicativas comunlicativas
delalengua de la lengua

Comprension Comprension

Interaccidn Interaccidn

Al realizar una actividad o tarea, se ponen en practicay perfeccionan lascompetencias
y estrategias. Las competencias (habilidades) se emplean en diferentes contextos
cuandoserealizan actividadesde lalengua, implementando asimismo las estrategias
que el/la hablante considera mas adecuadas para llevar a cabo la accion. A su vez, el
control de esas tareas fortalece y transforma sus competencias.

El MCER-VC da a entender que el ampliamente conocido modelo de las cuatro
destrezas comunicativas (comprension de lectura, comprension oral, expresion
oral y expresion escrita) no consigue reflejar la complejidad de la comunicacion ni
la forma en la que se utiliza la lengua en la vida real. Por ello, presenta un modelo
alternativo, basado en actividades y estrategias comunicativas, que representa coOmo

las personas construyen el significado mediante el didlogo y la interaccion.
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Las actividades y estrategias comunicativas implican poner en practica distintas
acciones para llevar a cabo una comunicacién efectiva. Las actividades estan
relacionadas con el usofuncional delalengua, es decir, qué puede hacer el/la hablante
con la lengua. Las estrategias, cumplen la funcidon de suavizar un mensaje, y a veces
tienen una funcidon “reparadora”, ya que permiten hacer frente a dificultades en la

comunicacion.

Actividades y estrategias estan estrechamente relacionadas. Tal y como muestra
la Figura 10, ambas contienen los mismos elementos (comprension, expresion,
interaccion y mediacion), poniendo de manifiesto los aspectos conceptuales,
interpersonales y transaccionales del lenguaje que son esenciales para que los/las
hablantes puedan formular, entender, consensuar (actividades comunicativas) o
utilizar procedimientos que permitan la transmisiéon significados incluyendo cémo

hacer frente a dificultades en la comunicacion (estrategias comunicativas).

La “comprension” de mensajes implica la recepcion y el procesamiento de esos
mensajes, mientras que la “produccion” consiste en la creacion y transmision de
significados (independientemente de si se trata de una sola palabra, de un ensayo
escrito o de impartir una charla). La “interaccion” se produce cuando existe un
intercambio entre dos o masinterlocutores, que construyen el discursoy el significado

durante la interaccioén oral, escrita o en linea.

La “mediacion” es un proceso mas complejo que permite la creacion de significados
y en el que entran en juego elementos linguisticos, sociales y culturales. De hecho,
esta relacionada con la mediacién entre el/la usuario/a y el significado de mensajes
gue aparecen en textos y conceptos, y también se vincula al entendimiento con otras
personas. En primer lugar, mediar textos implica, entre otras cosas, ayudar a otra
persona a entender el contenido de un texto al que no tiene acceso. En segundo
lugar, se pueden mediar también conceptos, es decir, el significado que uno o varios
hablantes le atribuyen a un concepto (por ejemplo, acordando el significado que se
le confiere a un concepto cuando se trabaja en grupo). En tercer lugar, mediar la
comunicacion supone ayudar a alguien que no comprende. A través de la mediacion

de la comunicacion el/la aprendiz no solamente actla como intermediario, sino que

20
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también posibilita la comunicacion en situaciones delicadas, superando barreras

lingUisticas y culturales, y facilitando la cooperacion y el entendimiento pluricultural.

Ambas, interacciéony mediacion, descansan en el desarrollo de habilidades necesarias
para mantener un diadlogo continuo con una o varias personas, incluyendo la

mediacion entre personas que no se entienden.

En el CEFR-CV, se detallan las actividades y estrategias en relacion a esos cuatro
elementos (comprension, produccion, interaccion y mediacion). A modo de ejemplo,
la Figura 11 reproduce las actividades y estrategias que el/la aprendiz necesita
desarrollar para la interaccion. Las actividades de interaccion se pueden producir de
manera oral, escrita o bien en linea. Las estrategias que permiten la interaccion se
convierten en procedimientos cruciales de la comunicacion, no solamente en la vida

real, sino también en el aprendizaje colaborativo.

Figura 11. Actividades y estrategias de Interaccion (MCER-VC, 2021, p. 84).

Interaccién
1 I 1
Actividades de Estrategias de
interaccion interaccidn
| i 1
Interaccion oral Interaccion escrita Interaccion en linea
1 1 1
Interaccién oral Interaccion escrita Conversaciones y
&n general en general discusiones en linea Tumes de palabra
Comprender a un/a G : Colaborar y realizar
interlocutos/a pondenda trangacciones en linea Cooperar
: : para alcanzas un objetive :
; Notas, mensajes ‘ .
Conversacidn y formularias Pedir aclaraciones

1
Drscushonies informabes

Discusiones formales

Colabosar para
alcanzar un objetivo
1
Obtener bienes
¥ servickos
1
Intercambiar
in i
Entrevistar y sef
entrevist a

Usar las
telecomunicaciones
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1.3. Una competencia clave adicional

GEn qué consiste esa competencia adicional? ’

- En esta seccion se describe la competencia plurilingue y pluricultural como un
espacio facilitador de la competencia comunicativa, asi como de las actividades
y estrategias comunicativas de la lengua.

-» Palabras clave

Competencia plurilingue

Competencia pluricultural

El MCER-VC considera que los/las aprendices de idiomas son esencialmente seres
plurilingUes y pluriculturales, por lo que la “competencia plurilingue y pluricultural”
resulta fundamental en la interaccion. De hecho, la competencia plurilingte y
pluricultural facilita la comunicacién (Figura 12), porque ayuda a la/el hablante a
utilizar sus competencias comunicativas, realizar actividades comunicativas y aplicar
diferentes estrategias en todos los niveles (de (Pre-)Al a C2), mediante el uso de
distintas lenguas y movilizando su conocimiento de distintas culturas.

El MCER-VC desarrolla la competencia plurilingUe y pluricultural en tres areas:
el aprovechamiento del repertorio pluricultural, la competencia plurilingte y el

aprovechamiento del repertorio plurilingue (Figura 12), desde el nivel (Pre-)Al al nivel C2.

Figura 12. Competencia plurilingue y pluricultural (MCER-VC, 2021, p. 137).

Competencia plurilingiie y
pluricultural

Aprovechamiento del Aprovechamiento del
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La dimension plurilinguUe se refiere a la capacidad de las personas de comunicarse
mediante varias lenguas que estan interrelacionadas e interconectadas. En nuestra
mente los diferentes idiomas no se almacenan en “compartimentos” separados, sino
gue todos los conocimientos y experiencias linguisticas se integran y contribuyen al

desarrollo de una competencia comunicativa global.

En el ambito de la competencia plurilingUe, el/la aprendiz emplea sus recursos
linguisticos y su repertorio pluricultural para comunicarse en un entorno multilingue
0 en situaciones de mediacidon en las que no existe un idioma comun, combinando
y alternando lenguas y adaptando el lenguaje al interlocutor (ver descriptores de

“aprovechamiento del repertorio pluricultural” en la Figura 16).

Por otra parte, la competencia pluricultural es la habilidad de relacionarse con el
otro para comunicarse y colaborar. Una de las caracteristicas de esta competencia es
el analisis de semejanzas y diferencias de diferentes aspectos que forman parte de
distintas culturas. Por ejemplo, en el mundo hispanico es mas facil aprender sobre
Halloween partiendo de celebraciones como el Dia de los Muertos en México o el Dia

de los Santos en Espana.

En resumen, aprender una lengua implica activar las competencias, actividades y
estrategias comunicativas (eje horizontal), que estan ligadas al uso de la competencia
plurilingUe y pluricultural, y progresar en el dominio de todas ellas (eje vertical). No
obstante, la competencia plurilingUey pluricultural, como se detalla mas adelante, no
forma parte del “dominio general de una lengua”, que se estructura principalmente

en relacion a los dos ejes: horizontal y vertical.
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2. :Qué aporta el MCER-VC a la ensenanza de
idiomas?

2.1. La propuesta de descriptores ilustrativos

¢cCudles son las principales caracteristicas de los descriptores?

;cComo se presentan en el documento?

-» En esta seccion se definen los descriptores o enunciados en los que se indica lo
que un usuario de la lengua puede hacer en un aspecto concreto de esa lengua
(por ejemplo, pedir aclaraciones o establecer contactos sociales utilizando

formulas de cortesia.).

-» Palabras clave

Descriptor
Banda
Nivel

Los descriptores ilustrativos, con sus niveles de referencia (Pre-Al a C1), constituyen el
nucleo por el cual se organiza el MCER-VC, ya que describen de manera comprensiva

los diferentes aspectos de la competencia de una lengua.
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Los descriptores son frases que “describen” lo que un aprendiz puede hacer (can do).
Se presentansiempreamodode unaenunciacion positiva de losobjetivosy resultados
de aprendizaje en todos los niveles, especificando el progreso del aprendiz. En otras
palabras, dibujan, perfilan, describen cuanto, cémo y en qué dmbitos puede tener el/
la usuario/a un dominio especifico de distintas areas de una lengua: competencias
comunicativas, actividades comunicativas, estrategias comunicativas y competencia

plurilingUe y pluricultural.

La Figura 13 resume las escalas de descriptores ilustrativos “de primer nivel”, ya
gue algunas de estas areas especifican mas descriptores en un segundo nivel. Por
ejemplo, los descriptores de expresion oral de primer nivel se detallan en relacion con
las siguientes subareas o descriptores de segundo nivel: expresion oral en general,
monologo sostenido: describir experiencias, monoélogo sostenido: dar informacion,
monologo sostenido: argumentar, anuncios publicos, hablar en publico. En la Figura
13 la competencia plurilingte y pluricultural se diferencia de las competencias,
actividades y estrategias comunicativas (columna de la izquierda y central) porque
no forma parte de lo que el MCER-VC denomina “dominio general de una lengua” (en

amarillo).

Figura 13. Escalas de descriptores ilustrativos de primer nivel.

ESCALAS DE DESCRIPTORES ILUSTRATIVOS “DE PRIMER NIVEL"
Dominio general de una lengua Dominio general de una lengua
COMPETENCIAS ACTIVIDADES __ ESTRATEGIAS COMPETENCIA PLURILINGUE ¥

COMUNICATIVAS GOMUNICATIVAS = BOMUNIGATWASﬂ PLURIGULTURAL
Competencia lingtiistica S * Comprensién

* Oral
* Audiovisual
* De lectura

= |dentificar claves

* Alcance linglistico general
* Alcance léxico

* Correccion gramatical

« Control léxico

* Control fonolégico

* Control ortogréafico

Competencia sociolinglistica
= Adecuacion sociolinguistica

e inferir Competencia plurilingiie y
pluricultural

- Expresion

Expresién )

anif * Aprovechamiento del

e Planificar i

. Oral repertorio pluricultural

* Escrita

* Compensar _ = Comprensién plurilingtie
= Control y correccién * Aprovechamiento del

repertorio plurilingtie

Interaccién Interaccién

* Oral e Turnos de palabra
s Escrita e Cooperar
* En linea * Pedir aclaraciones

Competencia pragmatica

* Flexibilidad

» Turnos de palabra

* Desarrollo tematico

* Coherenciay cohesién

* Precisién
* Fluidez

Mediacién Mediacién

* Textos = Explicar un
= Conceptos concepto nuevo
* La comunicacién * Simplificar un texto
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A modo de ejemplo, la Figura 14 ejemplifica descriptores de “alcance |éxico” para
los niveles A2, B2 y C2. Estos oscilan entre un vocabulario suficiente en situaciones
cotidianas (A2), hasta alcanzar un dominio del repertorio léxico amplio (C2).

Figura 14. Descriptores de “Competencia linguistica: alcance |éxico” (MCER-VC, 2021,
pp. 145-1406).

Alcance léxico

Tiene un buen dominio de un repertorio |éxico muy amplio, que incluye expresiones idiomaticas y
coloquiales; muestra conciencia de los niveles connotativos del significado.

Entiende y utiliza la principal terminologia técnica de su ambito cuando discute sobre su drea de especialidad
con otros especialistas.

Dispone de un buen alcance léxico sobre asuntos relativos a su especialidad y sobre la mayoria de temas
generales.

Varia la formulacién para evitar la repeticién frecuente, pero las deficiencias |éxicas todavia pueden provocar
vacilacién y circunloquios.

Produce combinaciones léxicas adecuadas de muchas/os palabras/signos de forma bastante sistemética en la
mayoria de los contextos.

Entiende y utiliza gran parte del vocabulario especializado de su ambito, pero tiene problemas con
terminologia especializada fuera de él.

Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en transacciones rutinarias y cotidianas que comprenden
situaciones y temas conocidos.

Tiene suficiente vocabulario para expresar necesidades comunicativas basicas.

Tiene suficiente vocabulario para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia.

Asimismo, la Figura 15 aporta un ejemplo que resume la escala de progresion en la
“adecuacion sociolinguistica” en los niveles Al y Cl. Partiendo del uso de férmulas
de cortesia en el nivel Al, pasa en el nivel C1 a matices de significado implicitos en

referencias culturales, el humor o la ironia, mucho mas dificil de aprender y producir.
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Figura 15. Descriptores de “Competencia sociolinguistica: adecuacion sociolinguistica”
(MCER-VC, 2021, p. 152).

- Adecuacion sociolingiiistica

Reconoce una amplia variedad de expresiones idiométicas y coloquiales, y aprecia cambios de registro; sin
embargo, puede que necesite confirmar detalles esporédicos, sobre todo si el acento le es desconocido.

Comprende el humor, la ironia y las referencias culturales implicitas, y capta los matices de significado.

Comprende peliculas que emplean una cantidad considerable de argot o lenguaje coloquial y de expresiones
idiomaticas.

Hace un uso flexible y efectivo de la lengua para fines sociales, incluidos los usos emocionales, alusivos y
humoristicos.

Ajusta su nivel de formalidad (registro y estilo) para adecuarse al contexto social (formal, informal o coloquial)
seglin corresponda y mantiene el registro de manera coherente.

Expresa criticas o desacuerdos fuertes de una manera diplomatica.

Establece contactos sociales basicos utilizando las férmulas de cortesia mas sencillas y cotidianas relativas a
saludos, despedidas y presentaciones, y utiliza expresiones del tipo: por favor, gracias, lo siento, etc.

La Figura 16 muestra un ejemplo de descriptores para la competencia plurilingue, en
concreto, para el “aprovechamiento del repertorio plurilingue” en los niveles Cly C2.

Figura 16. Descriptores de “Competencia plurilingUe y pluricultural: aprovechamiento
del repertorio plurilingte” (MCER-VC, 2021, pp. 142).

- Aprovechamiento del repertorio plurilingiie
c2

Participa en interacciones en un contexto multilinglie sobre temas abstractos y especializados, alternando
de manera flexible entre lenguas de su repertorio plurilingtie y, si es necesario, explicando las diferentes
intervenciones realizadas.

Explora semejanzas y diferencias entre metaforas y otras figuras estilisticas de la lengua en las lenguas de su
repertorio plurilingdie para lograr un efecto retérico o por diversion.

Pasa de una lengua a otra de manera flexible para facilitar la comunicacién en un contexto multilingte,
resumiendo y comentando en diferentes lenguas de su repertorio plurilingiie las intervenciones en la
discusion y los textos a los que se hace referencia.

Participa de manera efectiva en una conversaciéon en dos o mds lenguas de su repertorio plurilingtie,
adaptandose a los cambios de una lengua a otra y atendiendo a las necesidades y a las destrezas
lingtisticas de los interlocutores.

C1 Usa y explica terminologia especializada de otra lengua de su repertorio plurilingiie que resulta mas familiar
para el/los interlocutor/es con el fin de facilitar la comprensién en una discusién sobre temas abstractos y
especializados.

Responde de manera espontanea y flexible en la lengua apropiada cuando alguien cambia a otra lengua de
su repertorio plurilingdie.

Facilita la comprension y la discusion sobre un texto oral, signado o escrito en una lengua, explicandolo,
resumiéndolo, clarificandolo y amplidndolo en otra lengua de su repertorio plurilingtie.
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Un rasgo importante es que estos descriptores son ilustrativos, no normativos, y
constituyen el nucleo de todo el documento. Es decir, los descriptores ilustran lo que
un usuario puede hacer, pero no son “reglas” o pautas que el/la aprendiz tenga que
dominar obligatoriamente. Se presentan siempre a modo de una enunciacion en
positivo de los objetivos y resultados de aprendizaje en todos los niveles, matizando

el progreso del aprendiente.

Las distintas bandas estan concebidas para utilizarse como perfiles generales
de habilidad. A pesar de ello, no se espera que todos los/las usuarios/as con un
nivel general determinado, por ejemplo, Bl, puedan realizar exactamente todo lo
que las escalas de descriptores especifican o detallan para ese nivel. Segun su perfil
personal, competencias generales, edad o experiencia, pueden mostrar un nivel
considerablemente inferior (A2 o A2+) para algunas actividades y otro notablemente

superior (B1+ o B2) para otras.

En resumen, el CEFR-VC incluye una amplia gama de escala de descriptores con la
finalidad de animar al usuario a utilizar perfiles diferenciados. Los descriptores sirven
de orientacion, guia y pauta para el proceso de aprendizaje, permitiendo al experto
en ensenanza de lenguas modificarlos para adecuarlos a su contexto educativo. En
ciertos descriptores y niveles, el MCER-VC no aporta descriptores. En estos casos se

suele remitir al usuario a otros niveles.

2.2. Las aportaciones principales del MCER-VC para la enseianza
de lenguas

¢En qué contribuye el MCER-VC al proceso
de ensenanza-aprendizaje de lenguas?

-» En esta seccion se explica brevemente qué, como y por qué aporta el documento
un desarrollo innovador a la vez que descriptivo para el proceso de ensenanza-

aprendizaje de lenguas en la actualidad.
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-» Palabras clave

~

Acercamiento
Enfoque orientado a la accidn

Perfil de dominio de una lengua

Puede hacer o can do

NS J

Una de las principales caracteristicas del CEFR-VC es su enfoque centrado en la
accién, subrayando el papel activo que adopta al/la usuario/a al emplear la lengua en
diversos contextos y con diferentes finalidades. En esta concepcion, las competencias
en la lengua son igualmente esenciales, ya que posibilitan la realizacion de esa accion
comunicativa.

Enrelacionconlaensenanzadelenguas,eldocumentodescansasobretreselementos
fundamentales, cdmo se conciben y cémo se relacionan entre ellos: lengua, aprendiz
y ensefnanza (Figura 17).

Figura 17. Como se desarrollan las nociones de aprendiz, lengua y ensefanza en el
MCER-VC.

Ejes

.. MCER-VC
descriptivos

Descriptores
Lengua ~ _
Competencias

Agente social y responsable
de su aprendizaje

Aprendiz

\J

. Enfoque orientado a la accién
Ensefianza ! o o
Situacion de aprendizaje
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En concreto, respecto a la lengua, se resta importancia a la reflexion sobre la lengua
y sus reglas (ver la primera estacion en la Figura 18 a continuacion) para favorecer
un aprendizaje que va mas alla del acercamiento comunicativo (segunda estacion),
enfatizando un uso social del lenguaje. Este es el lamado acercamiento orientado a
la accion (tercera estacion), que incluye el uso de material auténtico, siempre que sea

posible.

Figura 18. Representacion simplificada sobre cémo ha evolucionado la ensefanza de
lenguas hasta el MCER-VC.

Sobre la lengua: METODO de Gramitica-traduccién

Uso de la lengua para comunicarse:
ACERCAMIENTO comunicativo

Uso social del lenguaje en situaciones de la vida real:
ACERCAMIENTO orientado a la accién

Este acercamiento orientado a la accion mediante un uso social del lenguaje en
situaciones de la vida real se refleja en una nueva concepcion de las actividades que
el/la usuario/a realiza al utilizar la lengua. Si tradicionalmente se ha asumido que la
lengua se utiliza para escuchar, hablar, leer o escribir — las conocidas destrezas de
comprension auditiva, produccion oral, comprension lectora y expresion escrita -,
el MCER-VC considera que la lengua se usa en situaciones comunicativas reales en
diferentes areas de dominio de unalengua que van mas alla de esas cuatro destrezas.
Este cambio de perspectiva tiene un efecto visible en la ensefanza (y evaluacion) de
idiomas, ya que pone de relieve el papel de la interaccion y de la mediacion orales
y escritas en la comunicacion y da lugar a un concepto mas amplio de lo que el/la
aprendiz puede hacer con la lengua en relacion con siete areas: comprension oral,
comprension de lectura, interaccion oral, interaccion escrita, expresion oral, expresion

escrita y mediacion (Figura 19).
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Figura 19. De las cuatro destrezas a las siete categorias de areas de dominio de una
lengua (adaptado de MCER-VC, 2021, p. 51)

Las cuatro destrezas Las categorias del perfil de
dominio de una lengua

e \ I// "\_.

Comprension | | Comprension Interaccion
Escuchar Hablar oral de lectura oral

S a L. L. .

- ~ ~ Interaccion Expresion Expresion

' ' | escrita oral escrita

Leer Escribir
. | | Mediacion
o g —>

En el MCER-VC, esa lengua meta se desarrolla a partir de descriptores (can do),
gue son como pistas, postes en el camino del aprendizaje, claves que ilustran lo
qgue el aprendiz puede hacer, siempre enunciados de forma positiva. Por una parte,
contienen elementos del dominio general de una lengua (competencias, actividades
oestrategias),descritosen elapartado1.2. Porotra parte,se graduan en niveles o franjas
(ver apartado 1.1). De hecho, el curriculo se construye a partir de estos elementos,
descriptores por niveles y competencia comunicativa. Asi, la ensefanza se organiza
en torno a situaciones de la vida real, y se centra en un uso realista y real de material

auténtico (acercamiento orientado a la accion).

El/la estudiante se considera como un/una usuario/a que interacciona con todos
los recursos a su disposicion. Es responsable de su aprendizaje y negociador de
significados. En otras palabras, el/la aprendiz es un agente social que media con su
entorno para lograr comunicarse, y asi aprender, al usar la lengua en un contexto
educativo que reproduce la vida real a través del acercamiento orientado a la accion,

ya mencionado anteriormente.
Ademas del cambio en como se consideran los tres agentes que participan en
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el proceso (aprendiz, lengua y ensefanza) el MCER-VC se vertebra a partir de los
descriptores (can do) y las escalas (Pre-Al-C2) en torno a las cuales se han calibrado
esos descriptores, que sirven para fomentar curriculos transparentes y coherentes,
y para planificar y evaluar las ensefanzas, estableciendo objetivos y sefnalandolos
mediante esos descriptores “puede hacer” (can do).

No solamente sirven de fuente de inspiracion a los profesores y desarrolladores de
materiales para crear tareas, sino que también muestran a los estudiantes lo que
son capaces de hacer y lo que pueden llegar a hacer, ayudandoles a alcanzar sus
objetivos de aprendizaje.

Al ofrecer resultados claros y comprensibles, los descriptores fomentan mayor
eficacia en la ensefnanza, el aprendizaje y la evaluacion. En la practica, las listas de
verificacion de descriptores “puede hacer” (can do) para un nivel son muy utiles para
los siguientes fines (Figura 20):

Figura20. Aplicaciones practicasde laslistasde verificacion de descriptores (adaptado
de North, 2014, p. 109).

Como material de origen para
disenar un curriculo Para recomendar actividades

especificas de autoestudio

Para obtener materiales o
Para debatir individualmente con

cada estudiante su progreso

Para analizar las necesidades
de un grupo o personay
establecer prioridades

Para redirigir la atencion y
motivacion del/de la aprendiz a
mitad del curso

Para desglosar objetivos,

explicar prioridades e invitar al — ‘

debate Para informar a los padres del
progreso continuo de sus hijos/as

Para establecer prioridades
para el contenido linglistico

Para decidir si la clase en su
conjunto o una persona ha
alcanzado el nivel correspondiente

Para ayudar a los estudiantes a
entender por qué estan
aprendiendo ciertos aspectos

Para documentar los logros al
Para seleccionar tareas finalizar un curso

comunicativas apropiadas
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Existen dos tipos de descriptores que permiten establecer los objetivos y que

responden a dos preguntas (Figura 21):

e cQué deberian poder hacer los/las aprendices? (eje horizontal)
e c.Como de bien?, es decir, ¢ca qué nivel de competencia? (eje vertical)

Figura 21. Los descriptoresy el dominio general de la lengua (adaptado de North, 2024).

Establecer
objetivos
¢ QUE deberian ¢ COMO de bien?
poder hacer los iA qué nivel de
estudiantes? competencia?
[ | s
Actividades Compatencias Disenar
iy ey o I eagua tareas
lingiiisticas
Comprension
Interaccion Def| n | r
st criterios de
evaluacion

Los descriptores de las actividades comunicativas de la lengua, en sus cuatro
dimensiones de comprension, expresion, interaccion y mediacion, responden a la
pregunta “;qué deberian hacer los estudiantes?” y detallan las tareas o funciones
que se realizan en la vida real relaciondndolas con la capacidad linguistica del/la
aprendiz. Los descriptores de las competencias comunicativas de la lengua facilitan
el conocimiento de “;coémo de bien? o ;a qué nivel de competencia?”y especifican
la capacidad del/la aprendiz para llevar a cabo una tarea, especificando la calidad
de su produccion en relacion con las tres areas que conforman las competencias
comunicativas: la competencia linguistica, la competencia sociolinguistica y la

competencia pragmatica.
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Una vez que se han establecido los objetivos en funcion de las actividades
y competencias comunicativas de la lengua, se disenan tareas linguisticas
seleccionando escalas adecuadas a las diferentes situaciones, acciones y objetivos

comunicativos que se desean alcanzar.

Las escalas de descriptores pueden utilizarse de diferentes formas. En primer lugar,
sirven para identificar las actividades de la lengua que son relevantes para un grupo
especifico de aprendices y, en segundo lugar, para determinar los niveles que estos

aprendices necesitan alcanzar para lograr sus objetivos.

A continuacion, se presenta un ejemplo de como los descriptores se utilizan en una
actividad comunicativa de la lengua. Es un ejemplo de trabajo individual y colaborativo
seguido de un debate en clase. La actividad se dividide en 3 fases: planificacion,

ejecucion y produccion (Figura 22):

Figura 22. Ejemplo de actividad colaborativa (Piccardo y North, 2021, actividad 4).

ACTION-ORIENTED COLLABORATIVE TASKS

Text variant 2: A controversial issue
(using a text as the basis for debate in small groups)

I India Supreme Court: “It is Legal to be
Gay” 1. PLANIFICACION / PREPARACION

L1 + L2 - Los estudiantes se ayudan entre si a
comprender el sentido del texto.

L2 — Expresion en L2 (inglés) del sentido del texto.
L1 — Practica de las estrategias de mediacion:

seleccionar informacion, explicar palabras dificiles, y
dar sentido a ideas y construcciones complejas.

i The entire India Supreme Court struck down a law that banned gay sex. The Chief ) l
Justice wrote that the law was wrong in every way. Observers said It is a giant step
forward.

The news sweapt through India. On the steps of the courthouse in Bangalore, people
danced, kissed and hugged. In Mumbai, human rights activists showered themselves 2. EJECUCION
in a blizzard of confett. -

The Justices said gay sex is not a criminal act. But they went further. They ruled that Lz - Resumen indiVidual del te}(to (1 50 pEi'abraS)
gays &re 1o have all the protections of the Indian Constiution seleccionando y reorganizando la informacién.

Observers said the ruling is significant for many reasons. India has more people than
any country but China. The ruling may show the way for other nations 1o follow.

marriages are common. Families shun bers who defy it Many gay people
face the outrage of their parents,

Change is not easy in India. Same-sex marriage still may be far off. Arranged l

There & another side to India's view of gay sex. Most of the paople in India are
Hindus. Hindu tradition is tolerant of same-sex love. Centuries-old Hindu temples show
erotic encounters between members of the same sex.

That tolerance changed under British rule. In the 1860s, the British introduced Section 3 PRO DUCC ION

377 of the Indian Penal Code. It imposed up-to a life sentence on *whoaver voluntarily . R

has camal intercourse against the order of nature.” Authorities enforced the law in L2 — Presentacion del tema a partir del resumen,
cases of sex between men. It was also extended to anybody caught having anal or

expresando opiniones y adoptando una postura al
respecto.

oral Sex.

More gay Indians have “come out” in recent years, Acceplance of gay, lesbian and
transgander poople has grown. But the fact that intimate behavior was still considered
criminal created much shame.

35



Guia en linea sobre el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas y el Volumen Complementario

Los descriptores relevantes del MCER-VC que reflejan las actividades (en negro) y las

estrategias (en azul) aparecen debajo (Piccardo y North, 2021):

Procesar textos Bl+ | Resume por escrito (en lengua B) la informacion y los argumentos de textos (en lengua
por escrito A) sobre temas de interés general o personal.
Procesar textos B2 Resume por escrito (en lengua B) el contenido principal de textos complejos (en
por escrito lengua A) sobre temas relacionados con sus dreas de interés y especializacion.
Procesar textos B2+ | Explica por escrito (en lengua B) el punto de vista expresado en un texto complejo (en
por escrito lengua A), apoyando las inferencias que realiza mediante referencias a informacion
especifica del texto original.
Simplificar un B2 Edita un texto fuente mediante la eliminacion de las partes que no afiaden
texto (Estrategia) informacion nueva que no resulta relevante para unos destinatarios concretos con el
fin de hacer el contenido importante mas accesible.
Ampliar un texto B2 Hace mas accesibles conceptos de temas de sus areas de interés dando ejemplos
(Estrategia) concretos, recapitulando paso a paso y repitiendo la informacion principal.
Adaptar el B2 Hace accesible a otros los contenidos principales de un texto sobre un tema de interés
lenguaje (por ejemplo, un ensayo, una discusion en un foro, una presentacion) parafraseandolos
(Estrategia) en un lenguaje mas sencillo.
Adaptar el Bl+ | Parafrasea de forma mas sencilla la informacion principal de textos breves y sencillos
lenguaje sobre temas conocidos (por ejemplo, articulos de revista breves, entrevistas) para hacer
(Estrategia) los contenidos accesibles a otras personas.
Facilitar la Bl Colabora en una tarea compartida, por ejemplo, haciendo sugerencias y reaccionando
interaccion a ellas, preguntando si los demas estin de acuerdo y proponiendo enfoques
colaborativa alternativos.
Colaborar en la Bl Pide a un/a integrante del grupo que exponga la razon o razones de sus puntos de vista.
construccion de Repite parte de lo que alguien ha dicho para confirmar la comprension mutua y
significado contribuir al desarrollo de las ideas que se estin tratando.
Bl+ | Utiliza preguntas, comentarios y reformulaciones sencillas para mantener el foco de
una discusion.

A modo de sintesis, la Figura 23 resume los principales rasgos del MCER-VC para la

ensefnanzay aprendizaje de idiomas reflejando elementos clave como lo que significa

dominar una lengua, los conceptos de lengua, aprendiz y enfoque de ensenanzay,

por ultimo, los descriptores ilustrativos.

Figura 23. Caracteristicas principales del MCER-VC.

Principales aspectos del MCER-VC en un
vistazo

Enfoque de

Lalengua El/la aprendiz i Ada Descriptores
Competencia Can do
general “Puedo hacer”
(saber, saber Orientado i
hacer, saber ser, alaaccién Promueven uf
Eje 4()9 N saber aprender) Competencia eﬂ.te\ curriculum
e @“ o\°‘@»\a comunicativa o\ coherente
(niveles o 88 O N (lingaistica, Uso Periiam
(Pre-)Al aﬁ“ ‘(Qe o,é)e D sociolinguistica, social de EStab;,:n c
) @d“’{\ “.c,o‘@-" PreEm { Porso, ialengus Objetivog crer‘
Proacg,. iten
Estrategif's g La comunicacién ::;Bc'\i'\ca"
£ (Compfel_'lsm\- como negociacién (iterio® de
6n) expresion, de significados S va\uadé“
interaccion, spa\'e“"e
mediacidn) g
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2.3. La contribucion del MECR-VC a la evaluaciéon de lenguas

GQué aporta el MCER-VC a la evaluacion de lenguas?)

-» Esta seccion detalla. como los descriptores pueden ayudar a realizar una (auto)
evaluacion de la competencia de los aprendices mas ajustada a su aprendizaje y

transparente.

-» Palabras clave

Evaluacion
Autoevaluacion
Rubrica

Parrilla de criterios

Lista de verificacion o de control

-

Para el MCER-VC evaluar es valorar el grado de dominio de la lengua del/a aprendiz.

En este documento, la evaluacion no es tan importante como el aprendizaje y
la ensenanza. A pesar de ello, el MCER-VC aborda aspectos clave sobre como los

descriptores pueden usarse para evaluar.

De hecho, el MCER-VC insiste en la necesidad de “alinear” el curriculo, la ensenanza
y la evaluacion, invitando al/la usuario/a a asegurarse de que lo se evalla es lo que
se ensefa y lo que aparece en los documentos curriculares mediante el uso de
descriptores como herramientas. En efecto, los descriptores son herramientas de
referencia que pueden ayudar a ajustar los objetivos del curriculo, lo que se espera
gue un aprendiz aprenda, lo que se hace de manera practica en el aula y lo que se
evalua. Por ejemplo, si se indica que un aprendiz “puede usar frases y estructuras
sencillas..”., se ensenaria y posteriormente se evaluaria “el uso de frases y expresiones
sencillas”, perfilando el proceso de evaluacion y haciéndolo mas consecuente y

coherente.

Lo/as docentes pueden elaborar rdbricas para la evaluacion partiendo de tres
tipos elementos diferentes del MCER-VC: los descriptores ilustrativos, el anexo de

evaluacion y el anexo de autoevaluacion (Figura 24).

37



Guia en linea sobre el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas y el Volumen Complementario

Figura 24. Las fuentes para elaborar rdbricas de evaluacion.

£QUE HACE EL/LA

Actividades comunicativas
(Capitulo 3)

£COMO HACE LA TAREA?

Calidad de produccion de la
tarea

Competencias comunicativas
(Capitulo 5)

Competencia plurilingiie y pluricultural
(Capitulo 4)

Aspectos de la lengua oral

(Anexo 3}

Cuadro de evaluacion escrita

(Anexo 4)

Anexos de evaluaciol
Ejemplos de uso de interacion y

mediacion

(Anexo 5)

Descriptores adicionales

(Anexo 8)

Cuadro de autoevaluacion de las
estrategias comunicativas

(Anexo 2)

Anexo de
autoevaluacion

La primerade estasfuentesson losdescriptores. Pese a que las escalas de descriptores
se han creado como herramientas de referencia y no constituyen instrumentos
de evaluacion en si mismos, pueden servir de base para elaborar instrumentos de
evaluacion, puesto que describen qué nivel de dominio de una lengua (Pre-Al a C2)
tiene un aprendiz en relacion con una amplia gama de competencias, actividades y
estrategias. Los descriptores se pueden usar también para facilitar la autoevaluacion.
Para evaluar del dominio general de una lengua, el MCER-VC distingue entre
descriptores de actividades comunicativas y descriptores de competencias
comunicativas. Los descriptores de actividades comunicativas (comprension,
expresion, interacciony mediacion) (capitulo3del MCER-VC) respondenala pregunta:

“;qué puede hacer el usuario?” y permiten que el/la alumno/a se autoevalle o que
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el/la profesora evalle tareas de la vida real. Los descriptores de las competencias
comunicativas (linguistica, sociolinguistica y pragmatica) (capitulo 5 del MCER-VC)
responden a la pregunta: “sen qué medida o cdmo es capaz de hacer la tarea?" y
especifican la capacidad del/la aprendiz para realizar una tarea, es decir, la calidad de
su produccion. También es posible utilizar descriptores de la competencia plurilingue
y pluricultural (capitulo 4).

La segunda fuente para elaborar rdbricas (Figura 24 arriba) son los cuadros de
evaluacion que aparecen en los anexos 3 (aspectos de la lengua oral), 4 (cuadro de
evaluacion escrita), 5 (ejemplos de uso de interaccion en linea y de mediacion en
distintos ambitos) y 8 (descriptores adicionales). Todos ellos incluyen escalas de
evaluacion. Por ejemplo, el anexo 4 (Figura 25) se centra en la evaluacion escrita.

Figura 25. Anexo 4. Cuadro de evaluacion escrita (MCER-VC, 2021, p. 208).

Escribe una redaccion o
un informe que desarrolla
un argumento de forma
sistemadtica resaltando

Utiliza varios mecanismos
de cohesién para enlazar

sus oraciones en un texto
claro y coherente, aungue

Escribe textos oficiales
o semioficiales claros
y detallados sobre una
variedad de temas

Dispone de una variedad
de recursos lingliisticos

lo bastante amplia como
para hacer descripciones

Manifiesta un grado
relativamente alto de
control gramatical. No
comete errores que

Escribe descripciones
claras y detalladas de
acontecimientos y

experiencias reales o

relacionados con su drea
de interés, sintetizando y
evaluando informacion y
argumentos procedentes
de varias fuentes.

Distingue entre el lenguaje
formal e informal y utiliza
expresiones menos
adecuadas de forma
esporadica.

claras y expresar puntos
de vista sobre la mayoria
de temas generales,
utilizando estructuras
sintacticas complejas
para conseguirlo. Sin
embargo, la lengua carece
de expresividad y de usos
idiomaticos, con un uso
aun estereotipado de las
formulas mas complejas.

puede mostrar ciertas
«vacilaciones» si el texto es
mas extenso.

provaquen malentendidos.

imaginarios en textos
claros y cohesionados,
marcando la relacion
existente entre las ideas
y siguiendo las normas
establecidas del género
textual elegido.

Escribe descripciones
claras y detalladas sobre
una variedad de temas
relacionados con su area
de interés.

Escribe una resefia de una
pelicula, de un libro o de
una obra de teatro.

adecuadamente algunos
aspectos importantes

y con informacion
complementaria relevante.
Evalua las diferentes ideas o
soluciones que se pueden
aplicar a un problema.

Escribe una redaccion o

un informe que desarrolla
un argumento, razonando
afavor o en contra de un
punto de vista concreto y
explicando las ventajas y
los inconvenientes de varias
opciones.

Sintetiza informacion y
argumentos procedentes
de varias fuentes.

Los enunciados para la autoevaluacidon del/la aprendiz también pueden extraerse
de ambas fuentes, los propios descriptores de las actividades y competencias
comunicativas (capitulos 3, 4 y 5 del MCER-VC), y los anexos de evaluacion. Ademas,
la tercera fuente (Figura 24 arriba) es el anexo 2, especialmente disefiado para que el/
la usuario/a haga su autoevaluacién de las actividades comunicativas (comprension,
expresion, interaccion y mediacion) La Figura 26 presenta parte de |la autoevaluacion
de la expresion oral y escrita.
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Figura 26. Anejo 2. Cuadro de autoevaluacion de la expresion (MCER-VC, 2021, p. 198).

Utilizo frases y
oraciones sencillas
para describir mi lugar
de residencia y las
personas que conozco.

Expresion oral

Elaboro frases y
oraciones sencillas y
aisladas.

Expresion escrita

Utilizo una serie de
frases y oraciones para
describir en términos
sencillos a mi familia y
a otras personas, mis
condiciones de vida, mi
trayectoria educativa,

y mi trabajo actual o el
ultimo que tuve.

Elaboro una serie de
frases y oraciones
sencillas enlazadas con
conectores sencillos
tales como y, peroy
porque.

Enlazo frases de forma
sencilla con el fin de
describir experiencias
y acontecimientos, mis
suenos, esperanzas y
ambiciones.

Ofrezco breves
razonamientos y
explicaciones de
opiniones y planes.
MNarro historias o relatos,
la trama de un libro o
una pelicula, y describo
mis reacciones.

Elaboro textos sencillos
y cohesionados sobre
temas que me son
conocidos o de interés
personal.

Las rubricas de evaluacion que se producen en cualquiera de estos casos, bien
extrayéndolas de los propios descriptores ilustrativos o de las distintas secciones
sobre evaluacion o autoevaluacion, pueden adoptar dos formatos: las parrillas de
evaluaciony la lista de verificacion o control (Figura 27). Ambas ayudan a profesoresy

aprendientes a identificar areas de fortaleza y areas que necesitan mejora.

Figura 27. Formatos de evaluacion que pueden adoptar las rubricas (North, 2024).

Rubricas de

evaluacion
\
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Las parrillas de evaluacion suelen contener cuadriculas con diferentes categorias y
niveles (por ejemplo, A2+, A2, Al,como en la Figura 28) definidos por descriptores para
cada categoria. Estos tres, cuatro o cinco criterios se utilizan para producir versiones
simplificadas de los descriptores del nivel de progreso. Para asegurar la transparencia

en la evaluacién pueden compartirse con el/la aprendiz.

Figura 28. Parrilla de criterios nivel A2 (North, 2024).

PRECISION FLUIDEZ
A2+ . transacciones . usa algunas . adapta frases simples
rutinarias, cotidianas estructuras simples memorizadas a situaciones
. situaciones y temas cofrectamente particulares
familiares . maneja intercambios rutinarios
G PERO cortos
PERO
. compromete el
mensaje . wvacilaciones y falsos comienzos

. busca palabras

comunica . Usa algunas . se hace entender
informacion limitada estructuras simples enunciados muy cortos,
:;ﬂt::;:;:ncs cotidianas correctamente PERO

. PERO .
patrones de oraciones . pausas, falsos comienzos y
bdsicas . comete errores reformulacién
frases memorizadas basicos
grupos de pocas sistematicamente
palabras v férmulas
palabras y frases . Tepertorio . frases muy cortas v aisladas
simples memorizado . principalmente prefabricadas
d_eta]la_ﬁ personales . control limitado PERO muchas pausas para
situaciones concretas o algunas estructuras
particulares gramaticales . buscar expresiones

simples . articular palabras menos
familiares
. reparar comunicacion

La lista de verificacion o de control de descriptores de un nivel determinado (por
ejemplo, A2 en la Figura 29), comprende rubricas que especifican lo que el/la
aprendiz ha de ser capaz de hacer, por ejemplo, en relacidon con distintos aspectos

de la competencia linguistica (Figura 29).
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Figura 29. Lista de verificacion de criterios nivel A2 (North, 2024).

ALCANCE 1 2 3 |4 5
« Comunica informacién limitada
- Situaciones cotidianas simples
. Patrones de oraciones basicas
» Frases memorizadas
« Grupos de pocas palabras y formulas
PRECISION 11|12 |3 (4 |5
» Usa algunas estructuras simples
correctamente,
PERO
- sistematicamente comete errores basicos
FLUIDEZ 1 12 /3 |4 |5
» Se hace entender
« Enunciados muy cortos,
PERO
« pausas, falsos comienzos y reformulacion
GLOBAL 112 |3 (4 |5
- Nota de impresion general

Las listas de control son mas extensas, por lo que suelen emplearse en las versiones
mas complejas dirigidas a expertos/as para diagnosticar fortalezas e identificar

elementos o areas de mejora.

En todo este proceso, los descriptores pueden usarse para evaluar de dos maneras
complementarias: mediante una lista de verificacion para realizar una evaluacion
continua, o como una herramienta de clase para observar lastareas que el/laalumno/a

realiza utilizando una serie de criterios preestablecidos.

Para concluir,el MCER-VC ofrece una perspectiva ampliay detallada de lo que implica
dominar unidioma. Lo hace mediante una extensa bateria de descriptores ilustrativos
que muestran el progreso del/la aprendiz en su dominio general de la lengua en
diversas areas de las competencias, actividades y estrategias comunicativas de la
lengua, asi como de la competencia plurilingue y pluricultural. Estos descriptores
no solamente orientan el aprendizaje, sino que también facilitan la evaluacion y la
autoevaluacion, favoreciendo un proceso de aprendizaje mas transparente.
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